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ملخص: 

هدفت الدراسة الكشف عن أثر استراتيجيّة لعب الدّور في تحسين بعض مهارات التحدّث 
لدى طلاب الصف التاسعء ولتحقيق هدف الدّراسة بُّني اختبار موقفيّ مصحوبا بالتسجيل 
والتصويرء مكوَنا من (10) مواقف» اختار الطالب منها خمسة مواقف؛ ليتحدث مدة دقيقة 
على الأقل عن كل موقف. 

وتكوّن أفراد الدَراسة من (46) طالبًاء وقد قسّم أفراد الدراسة إلى مجموعتين: تجريبيّة 
تألفت من (25) طالباء درست باستخدام استراتيجية لعب الور و(21) طالبا في المجموعة 
ااا درست اا يقة الاعتياديّة الموصوفة بدليل المغلم. 

وقد أظهرت نتائج الأراسة ا وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى 
الألالة (0.05 = ») بين المتوسّطات الحسابِيّة لأداء أفراد الذراسة على جميع مهارات 
اختبار مهازة الَف ككل تعزى مير طريقة الق ريس الستخدحة تالم أناء النجدر هة 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائَيّة عند مستوى الدلالة (0.05 =) ب بين المتوسُطات 
الحسابِيّة لأداء أفراد الدراسة على جميع مهارات اختبار مهارة التحدث تعزى لمتغيّر طريقة 
التدريس المستخدمة لصالم آداء المجموعة التجريبية. 

مصطلحات الدراسة (الكلمات المفتاحيَّة) : استراتيجيّة لعب الدورء مهارة التَحدثء 
الضف التاسع 
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The Effect of the Role Playing Strategy on Enhancing 
Some Speaking Skills of the Ninth Grade Students in Jordan 


Abstract: 


The purpose of this study is to investigate the effectiveness of the role 
playing strategy on enhancing some speaking skills ofthe ninth grade students. 
In order to achieve the objectives of the study, a speaking test consists of 10 
situations from which a student had to choose five situations to talk about for 
at least one minute on each. These situations were videotaped and recorded. 

The participants of the study were 46 ninth grade male students and 
divided into two groups: experimental group of 25 students taught with the 
role- playing strategy and a control group of 21 students taught by the current 
method as described in The Teacher ’s Book. 

The results of the study revealed statistically significant difference at 
(a= 0. 05) between the mean scores of the ninth grade students’ performance 
of the overall skills of the speaking test due to the teaching method used in 
favor of the experimental group. 

Moreover, the results revealed a statistically significant difference 
between the two mean scores of the ninth grade students’ performance of the 
five skills of the speaking test due to the teaching method variable used in 
favor of the experimental group. 


Keywords: Role playing strategy, Speaking, Ninth Grade 
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لدى طلاب الصف التاسع في الأردن د. عبد الله أحمد بطاح 
۾ ا مولام س ° ننامهم 
حلميه الدراسه واهمييها: 

تعد اللغة كائنا حًا تولد وتنم وتتطور» وعليه فان اللغة تعد مطلبا ساسا من 
مطالب الحياة ومظهرا اجتماعيًا في حياة الإنسانء فهي ثحقة تحقق للمتعلم نمطا لغويًَا تمكنه 


من التعبير عمًا في نفسه بيسر وسهولة دون تردد لإشام عة الاتضال وعلى الرغم من 
أهميّة مهارة التحدّث في الذمو اللغوي للمتعلم, وما لاکتساب هذه المهارة من أثر في تنمية 
المهارات اللغويّة الأخرى: قان المدرسة توي اللغة المكتربة اهتفاما أكبر من اللغة الطقوية: 
وغل ذلك راح إلى افق اهن التطامين أن المشعلمين ركفسرن مارات التحة قبل ميتي 
إلى المدرسة»ء مما دى إلى ضعفهم في هذه المهارة (أبو مغلي» 2001) . 

كثير هم العلماء الذين تناولوا تعريف مهارة التحدْث» فمنهم من أطلق عليها اسم 
الكلام» وآخرون أسموها التعبير الشْفويّ» وقال بعضهم مهارة التحدُث.وعرّف فلورز 
)۴[0١7. 1999(‏ مهارة التحدّث بأنها: عمليّات تفاعليّة لبناء المعنى الذي يسهل إنتاج 
الكلام ومعالجة المعلومات ويعتمد شكله ومعناه على السّياق وخبرات المشاركين وبيئته.أمًا 
أبو حشيش وبسندي وعبد الكريم (2007) فعرفوا مهارة التحدّت بأنها: القدرة على التعبير 
الشفويّ عن الأفكار والمشاعر الإنسانيّة والمواقف الاجتماعيّة والسياسيّة والاقتصاديّة 
والثقافيّة بطريقة وظيفيَّة أو إبداعيّة مع سلامة النطق وحسن الإلقاء.وأمّا مدكور (2007) 
فعرّف مهارة التحدَّث بأنها: عمليّة يتمٌ من خلالها إنتاج الأصوات ت تصحبها تعبيرات الوجه 
التي تسهم في عمليَّة التفاعل مع المستمعين, وشته العملية نظام مقكامل يت تعلمه صوتيًا 
وهلا وتحونا تقض تقل ال فار والعقاعى عن المقحة إلى الآ كرين. 

ويرى الباحثان أن مهارة التحدّث: عمليّة تبادليّة بين المرسل والمستقبل يقوم خلالها 
المرسل باستخدام حركات جسديّة معبُّرة؛ لجذب انتباه السّامع من أجل نقل مشاعره 
وأخاسشيسهة والتائير فيه 

يتوخی تعليم اللغة بالذرجة الأولى جحل النتطم قادرا على التعبير اسيم حديثا 
وكتابةء فاللغة منظومة متكاملة للتفاهم والتواصل بين البشرء وهي أكبر وسيلة التفاهم 

بين البشرء وتقوم بتأدية سلسلة متداخلة ومتكاملة من الوظائف الاجتماعيّة المهمَّة 
(الباري» 2011) . 


زالتطف وة اتصال بين المتل والجماعة فبوساطته يستطيع المتعلم فهم 
الآ خرين: وان کون ذا اتال دا فائدة الا ذا كان ححا وذققا اذ رقف على خسن 
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التعبير وصحته» ووضوح الاستقبال اللغويّ» وعلى إتقانه يتوقف تقدَّم المتعلم في اكتساب 
المعلومات الدراسيّة المختلفة (الباري» 2011) . 

ومن خلال تنمية مهارات التضةة تظهر العلاقة بينها وبين القدرة على الفهم» فلا 
يمكن أن يتحدث المتعلم حديقا سليما نحويًَا وصرفيًا ودلاليَاء دونما وعي منه وفهم لما 
يتحدة فيه ويصيح المتص ف اليد قادرا غلى إجادة النحوة لان مهارة التحدة أداة للتعلم 
الفعليّ .وتظهر الأهميّة الخاصّة لمهارة التحدث عندما تسمع أحدهم يتحدّث بطريقة غير 
E‏ أو عندما تجده في موقف محرج يصعب التحدث فيهء عندئذ تتضح أهميّة التدرب 
على هدو الفهارة وشارستها ن آ0ا النضل ليل إلى الزشى عن تة ويشيربااةة 
عند التحدٌث )A۸ ۸d e۲۹01۰1987(‏ . 

وتعد مهارة التحدّث الفن الاي من فون اللغة الأربعة بعد مهارة الاستماع وهي: 

ترخا الان ا فة انان عن طرق مار لهاع ورمهارة الفراءة وعهارة 
الكتابةء وهو من العلامات المميّزة للإنسان“ (الكندىّ وعطاء 131:1996) . 

ا التحدّث هي الوسيلة السهلة والستريعة التي يستخدمها الإنسان في علاقاته 
مع الآخرينء والتَحدَث هو الذي يرسم صورة الشُخَصِيّة في أذهان الآخرينء فقد ترى إنساتا 
فتعجبك هيئته وسمته فإِذا ما تكلم تزداد به إعجابا أويسقط من نظرك.وإِنّ من يمتلك مهارة 
التحدث يمكنه إقناع الآخرين باباقة حديثهء ومهارة التَحدُث هي أبرز الوسائل المهمّة التي 
یمکن للإنسان أن يوّكد بها ذاته» ويرضي بها نفسه في مواجهة الآخرين (الحلاق. 2010). 


وتعدَ مهارة التَّحدّث أَهمٌ المهارات اللغويّة على الإطلاق» حيث يذهب بعض المربّين 
إلى أن اللغة في أساسها عمليّة إرسال منطوق واستقبال مسموع. وإ الجوانب الأخرى للغة 
تخدم عملية الاتصال هذه؛ قهي الاساس الذي پقي عليه تعلم المقعلم في جميع مراحل 
تعلمه» فتعمل على حل عقد لسانه وتعرّده على الطلاقة في التعبير والقدرة على المبادأة 
(عثمان» 2002) . 

ان تدريس مهارة التحدّث في مرحلة التعليم الأساسيّة في الأردن يهدف إلى تحقيق 
دد من الأفذافت مها انقاء اللقاظ و الجمل وطق الحروف طا صيكا زتنمية القدرة 
على التنغيم الصْوتيٌء واستخدام الحركات الجسديّة للإفصاح عن المعاني (وزارة التربية 
والتعليم» 2005) . 

وما الأهداف الخاضة بمهارة التحدت فق أورد ها دليل المعلم لمهارة الإتصال الصف 
التاسع (2006) وهي: أن يعبر المتعلم شفويا عن مواقف مر بها وشاهدهاء وتنمية قدرته 
على التأثير بالمستمعين وجذب انتباههم» واستخدام قدرته في التعبير الحركيّ والتوازن 
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الانفعاليء وأن يضبط المفردات في فقرة واحدة ضبطا إعرابيًا سليمًا وبنيوياء ويوائم بين 
التحدّث والزمن المتاح لهء ويتفاعل مع أقرانه في المواقف الطبيعيةء ويقدر آراء الآخرين 
ویحترمها. 

وأمّا الصويركي )2007( قرع أن هكاك أفنافا عة سي اموا العربيّة إلى 
تحقیقها لدی المتعلمين. > من خلال تدریسهم مهارة التحدّث ومن آبرزها رفد المتعلمين 
بخصيلة لغوية من المقردات. والتراگيب والتعبيرات المختلفة التي تساعدهم على التٌعبير 
عما یجول في آذهانهم من المعاني والأفكار شفويًاء وقری غای ترف ا امرون 
اللغويّ توظيقًا صحيحا فيما يناسبه من مجريات الحديث وتنمية روح النّقد والتّحليل لدى 
المتطمين؛: > وتعويدهم حسن الملاحظة نها > وتشجيعهم على اكتساب مهارة المناقشةء 
وتدريب المتعلمين على التمثيل بإشارات أيديهم وقسمات وجوههم ونظراتهم وحرکاتهم 
وسكتاتهم ونيرات أصواتهم وتمويج الوت تبعا لأساليب الخطابة المختلفةء فكل ذلك 
يعين على التأثير في مشاعر الآخرين عند الحديث»ء ويعين كذلك على التمثيل الناجح. 

ويرى الباحثان أن أهداف مهارة الْتَحدُث تتلخص بالآتي: إكساب المتعلم القدرة على 
التعبير عن المعاني والأفكار بألفاظ فصيحة وتراكيب سليمةء وإقدارهم على تسلسل الأفكار 
وبناء بعضها على بعض في جمل مترابطة ترابطًا منطقيًاء وتزويد المتعلمين بالذروة 
اللغويّة التي تساعدهم على التعبير الواضح والسّليم» وكذلك تعويد المتعلمين الصّراحة 
والجهر بالرّأي» وتنمية روح النقد لديهم» وتعويدهم حسن الملاحظة ودقتهاء وتشجيعهم 
على مهارة التض ف والمتاققة. 

لقد تعددت المهارات الفرعية للتحدث. وقد اختار الباحثان من بينها خمس 
مهارات هي: 

1 سلامة اللغة: 

وتعني استخدام المتعلم للغة الفصيحة الخالية من الأخطاء النحويّة والصوتية» من 
خلال قلي بعك ا9 اة اللو ر ماكلا بى الجيل التي درسها (البجّةء 2005 

2. حركات الجسم: 

وتعني إعطاء معنى للمفردات بالإشارة والتمثيل باستخدام لغة الجسد من تحريك 
اليدين والعينين والراس وما يصاحب ذلك من إيماءات الوجه كالابتسامة والحزن والفرح؛ 
ليصل المعنى إلى المتلقيّ بوضوح (نصرء 1998) . 

وإِنْ الحركات الجسديّة التي يقوم بها المتعلم في أثناء تحدّثه ما هي إلا حركات معبّرة 
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وذات معتى وفائدة ذلك فاته يتو خب على المعلم تمفيز النتلمين على اسكخد مهاد انها 
تدعم التواصل الاجتماعيٌ ما بين المتحدث والمستمع» وتزيد من انتباه المتعلمين وتركيزهم. 

3. ترابط العبارات: 

وهي قدرة المتعلم على ربط العبارات مع بعضهاء واستخدام أدوات الريط المثاسبة 
أثناء التحدّثء واستخدام أفكار فرعيّة رابطة (العيسويّ والشيزاويّ» 2005) . 

وترابط العبارات مهمة لتنمية مهارة التحدّث وربط العبارات يزيد من الانتباه ويقلل 
من التشتّت الذهنيٌ لدى المتعلمين. 

4. تنظيم الأفكار وتسلسلها: 

وقشير مهارة التنظيم إلى قدرة المتحدث على عرض الأفكار يكل متسلسل ومنظم 
ومنطقيّء بالإضافة إلى توظيف آدوات الرّبط الكاسة التعير عن العلاقة بين الأقكان 


المطروحة وتنظي الأنكان تسمل اللمتطم هة إيصال عا بريد إيساله إلى السضح 
(Baldo. 2005)‏ . 

5. تمثيل المعنى: 

يندرج ثحت هذه المهارة المؤشرات السّلوكيّة الآتية: تنغيم الصوت بحسب ها يذاسب 
المعنى والنمط اللغويّء وانسجام التعبير مع المعنى عن الحركةء واستخدام الألفاظ والعبارات 
في موقعها الصحيح في المضمون. 

لق قدت مجالات الحياة التي يمارس قيها الإأسان الكلام أو التعبين الشقوى 
قمكها الان والتافف التي تساعد المتعلم عل الخروج جن غزلده: والتكيف 
الاجتماعيٌ مع الزملاء وتظلق اللسان. یکی تحقق المحادثة أهدافها ينبغي على المعلم 
التركيز على تتمية النهارات الأنية الطلاقة في التبين رترب الأفكان وتواستها: 
وخسن أختيارالآدلة والأسئلة. والشواهد لتأكيد رآئ أى دعم وجهة نظن والتحدت بقضية 
واحدة (الحلاق» 2010) . 

وعن طريق المناقشة يكتسب المتعلم المعلومات» ويطوّر قدرته على التعبير عن 
نفسه» وهي وسيلة قويّة لتنمية مهارات التحدّث لدیه (يونسء > 2001) .والمناظرة حوار 
بين شخصين أو فريقين تعمل على صقل مواهب المتعلم وتعويده على إتقان فنون القول 
والجدل الرَّامي إلى بلورة الرَأي في إطار احترام الرَأي الآخر (زايد. 2011) .والخطابة نمط 
من أنماط التْشاط الغو الكقرى ولإ بد فن إغدك آخيال تتولى القيام بمكل هذا لفقا 
لمواجهة المواقف دون خوف أو اضطراب (يونس» 2001) . 
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وينبغي آن يتضمّن منهج التعبير فرصًا للتدرّب على شتى أنواع الخطب» وعلى تنظيم 
محتوياتهاء وعلى النطق السّليم والأداء الجيّد. واستخدام الكلمات المناسبة (الخطيب» 
9 ) .والوصف يقصد به نقل العالم الخارجي أو العالم الاخلي للمستمعين من خلال 
الألفاظ ,زالغبارآت والتشبيهات والتغريف بالأشياء الملخرسة والميحدرة يكلضات اة 
وتراكيب وجمل مناسبةء واستخدام أساليب كلاميّة تتفق وطبيعة الأشياء الموصوفة. 

ولكي يتمكن المتعلمون من إتقان الوصف عليهم امتلاك بعض المهارات الفرعيّة 
المرتبطة بهذا المجال: كالقدرة على التعبير عن المشاعر» والصدق في الوصف» واستيعاب 
التفصيلات والجزئيّات والتشبيهات» وتوخي الدقة في وصف الأشياء المرئيّة (شحاتة, 
0) .والقصّة مجموعة من الأحداث يرويها المتحدّث ترتبط بشخصيّات إنسانية 
وتتباين أساليب عيشهاء وتعدٌ من أقوى عوامل جذب الإنسانء فتثير كثيرا من الانفعالات 
لدى المستمعين» وتجذبهم إليهاء وتغريهم بمتابعتها (عاشور والحوامدة» 2009) . 

وإلقاء القصة يمكن المتطم من إجادة فن التحدف فعك ما يسرد الأ اة سردا دقيقا 

فان لغته تتطور وبالتالي يتطور تحدثه (الخويسكيء 2009( .والمقابلات من المجالات 
الحيّة التي يمكن من خلالها تحسين مهارات التَحدّث لدى المتعلمينء فيطرح أحد طرفي 
المقابلة مجموعة من الأسئلة فی خی بتو الطرف انا بالاجابا ویگن قباس مارات 
التحدّث من خلال دقة النطق (الباري» 2011) . 

وهي أسلوب عملي مشجّع للمتعلم يشعره بالثقة وبقدرته على مخاطبة عقول الآخرين 
بلطف وذكاء )1988 (Chang & Che.‏ . 

وأمَّا استراتيجيّة لعب الدّور فتقوم على وضع افتراضيّ أو حقيقيّ أمام المتعلمين يتمْ 
فيه إعطاء المتدزبين الخلفية الضروريةء وبيان كيفية تنظيم أدوارهم» وبعد الانتهاء من 
لعب الور يقوم الستمعون والمقاركون بمتاقة الموضوع (قارة والصافي:2011). 

وف اترا فة ل الارن من اا نغ الا اة التي يمكن من خلالها تنمية 
الكناءة الشفوية لذي المتغلمين» غلارة آنها تمكنهم من التغلب على القلق الذى يصاحب 
محادثة الآخرين (الباري» 2011) . 

ويرى الباحثان أن كل مجال من المجالات سالفة الذكر له خصوصيّة في الأفكار 
والألفاظ والمفردات ذات الصلةء ويشگل داقعا رخفا اا شر عة شه خبرات المتحدثء 
مما يتطلب تدرب المتعلمين على هذه المجالات في الغرفة الصفيةء وغلى السغلم أن ينتهز 

خديع القرمن التي قناع على آتارة شتف المتعلمين فى التصن وحن هتا برت َم 

نظا هان التحة البرحطة بحياة الفقومن المدرسحة و الأخقاعية واللية وا ب 
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أن يكون المتعلم قادرا على استيعاب المجالات التي يتحدث قيهاء وعلى الثمييز والموازنة 
بين مستويات مهارة التَحدّث؛ لتنمو لديه تدريجيًا القدرة على الحديث المنطقي. 

وتعد استراتيجيّة لعب الدور R٥ Playing‏ من بین استراتیجِیّات التدريس 
المهمة التي توفر فرص المشاركة النَوعيّة للمتعلم في المواقف التعليميّة التعلميّة 
المختلفة ؛إذ تتيح مهمة فرص التمثيل وتقمًّص الأدوار وممارسة آلوان المحاكاة والتقليد 
في إظار االذة الشفويّة والتعبير الحركيٌ الهادف (1994 (Rosberg.‏ .وهناك من یری 
أن استخدام استراتيجِيّة لعب الدُور يضفي على مواقف التعليم حيويّة» ويجعل عمليّة 
التعلم تتم في غاية السرور والسعادة فالتع يقدم على لعب الأدوار وهو متلهف؛ ؛ لأنه 
سيلعب دور القائد ويعكس في الوقت ذاته شعورا بأنه إيجابيْ ومشارك فاعل في عمليْة 
التعلم BREE‏ & ك 


مستاغدة امتعلمين على زيادة لقتهم بأتفسهم وتطویں قدراتهم في إثتاج المعاني .وممارسة 
اين الاستراتيجيةٍ أثناء التحدّث يجعلهم أكثر وعيًا وغد ! كاتا بالا ة التي 
الور على فكرة التعامل مع المشكلات من خلال الفعل ا > حيث تطرح المشكلة 
وتمثل وتناقش» ويلعب بعض المتعلمين دور الممثلين» وبعضهم الأخر يلعب دور الملاحظين 
أو المراقبين .(Ments.1983; Josey & Wei|.1986)‏ 

وتعمل هذه e‏ على زیادة ا ا بأنشطة الدرس وزیادة 
(As iki in ES Odell & n 2002)‏ 


لقد عرف هندريك (Kء1ا‏ ل111 ) (المشار إليه في 1983 (161٤5.‏ استراتيجيّة 
لعب الدُور على أنها: التمثيل الظاهريّ لدور المتعلم بما يتلاءم مقف مین وین 
تعريف استراتيجية لعب الدّور أنها: نمط منظم ومتسلسل تعبّر عن وظيفة المتعلم 
وتساعده على الشعور بالانتماء للآخرينء ويوّثر هذا الشعور في استجاباتهم للمواقف 
النختلفة مثل عرض السّلوك العدوائي أو الإنسحابيٌ أو عرض سلوك يتم عن الخجل 
والانطواء .Josey & Wei|.1986)‏ 

وقد عرفت استراتيجِيّة لعب الور على أذها: وصف لسلسلة من الأنشطة يقوم مجموعة 
من المشاركين بتمثيلها (zu).1997ع‏ زع¡ ۷12†W١-رآ۷4۲d)‏ .وتقوم هذه الاستراتيجيّة 
لعب الدُور على افتراض أنها نشاط إرادي توّدّى في زمان ومكان محدّدينء ولها قواعد 
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واضول ل» وللمتعلم الحق باختيار الدّور الذي يوديه› وتتضمٰن مواقف تتسم بالغموض» 

يسعى انشع إلى استبصارها (قطامي وقظ اني 1998 ). 

ويقوم المشارکون بهذه الاستراتيجيّة بتقليد شخصيات, وتبني مواقف ضمن أهداف 
8 يسعی ا e‏ کک .وعرّفت ا e‏ مجموع 
نبعةء 2003 

وأمّا الشطرات (2004) فقد عرف استراتيجِيّة لعب الدور بأنها: إحدى استراتيجيّات 
التدريس التي تعمد بشكل ريسي على تفعيل دور المتعلمين في العملية التعليمية لإكسابهم 
خبرات ت مباشرة في حل المشكلات.وأمّا العياصرة (2010) فأوضح أنها: طريقة تعتمد على 
تقمّضن المتغلم دور بحقق سن خلانة هدقا خمليميًا 


ویری الباحثان أن استراتيجيَّة لعب الدّور تعرّف بأنها: إحدى استراتيجِيّات التعليم 
اا ا اک ر ا ق واف ق اع ا که 

وقد صممت استراتيجيّة لعب الور لزيادة فهم المواقف الإنسانيّة حيث يعطى المتعلّمون 
أدوارا تفاعلية بين فريقين. ويأخذ كل واحد مهمَّة يقوم بتمثيلهاء > وتتضمن المهمّة أدوارا 
ا ر ويقوم المعلَّم بطرح مشكلة ماء ويفسع المجال للمتعلّمين بالمناقشة 


حول الستكلة زق الهاي يت إيجان حل هذه الماك أو الوضول إلى خلول خول التكة 
(Douglas & Johnson. 2010)‏ . 


تكن أهمية استر اتيا لعب الور قي آتها فج الح والقراضل بين المتمين 
وتشجع على عمليّات التحليّل. والتركيز على القيم الاجتماعيّة ذات التأثير الإيجابيّ في 
سلوكاتهم» وذلك من خلال قيامهم بلعب أدوار في المشكلات الاجتماعيّة التي تتطلب تتطلب 
الفاع عن القيم التي د تحمي المجتمع وتعمل على نموه وازدهاره (سعادة وعقل ال 
واشتية وأبو عرقوب» 6. 

ولاستراتيجِيّة لعب الور جملة من الأهداف منها: تمكين المشاركين من عرض 
قدراتهم» وعرض المادة الدراسيّة بطرق مختلفة, وتنمية التعاطف نحو الآخرين ومشاركتهم 
فاا > وتنمية الاستخدام اللغرى عذه المتعلمين: وتسهيل استيعاب المفاهيم» وتقويم 
السلوك الإنسان وتعزيز الإيجابيْ منه (الزعبي» 2006) . 

وتهدف استراتيجيّة لعب الذور إلى تنمية مهارات المشاركين وإكسابهم البصيرة في 
مجال العلاقات الإنسانيّة من خلال تمثيل المواقف التى تعبّر عن المشكلات الاجتماعيّة 
الواقعيّة (عبد الفتاح» 2010) . 
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الدراسات السابقة: 


أجرى نصر والعبّادي (2005) دراسة بعنوان: ”أثر استراتيجيّة لعب الذور في تنمية 
مارات الكادم لدي طلبة الضف القالت الأساسي زسخة الذراسة إلى الكذف عن ئى هذه 
الاستراتيجيّة من خلال استخدام اختبار تحدّث موقفيٌ يتيح الاستجابة الشْفويّة بشكل 
فردي» وتألف الاختبار من (20) ا مهارات التحدّث: اد والتنغيم» 
والطلاقة. والدّقة» وأتاحت هذه المواقف فرصة مام الطالب ليتحدث مدة دقيقة واحدةء 
ثم رصدت العلامات على بطاقة ملاحظة من إعداد الباحثين.وأشارت نتائج الدراسة إلى 
أثر المتغيّر المستقل لصالح المجموعة التجريبيّةء كما أظهرت تفوّق الإناث على الذكور في 
مهارة التحدث. 

وأجز ى سوسانت (2007 ,٤53اS)‏ دراسة هدفت إلى معر فة: آثر 
استراتيجيّة لحب الدور والتمفيل الذرامي فی تیم مهارات التعدف الطلاب الماليزيين الذين 
يسين الل اتال كله اة وتکونت عيّنة الدراسة من (341) طالبا وطالبة 
شنفن صقوف المرجلة الأ ساسا من الف الشابع وحتى الصف الاسم وقد درست العيّنة 
مهارات التحدت باستخام اسٹراتيجية لعب الدوں حي استخدم الباحة اختبارالقياس أثر 
استخدام استراتيجِيّة لعب الور في تحسين مهارات التحدثء وأظهرت النتائج وجود فروق 
ذات دلالة إحصائيّة لصالح المجموعة التجريبيّة الذين درسوا مهارات التحدّث باستخدام 
استراتيجِيّة لعب الدور والتمثيل الدراميْ 

وأحرت لامبور (2010 ,۲اه1ا) دراسة في الولايات المتحدة الأمريكيّة هدفت 
إا الكشف عن ”أثر التدريس بأسلوب المنحى التواصليّ في تحسّين مهارات التحدّث ا 
الطااي الضيتين الذيق درسي ااا الإنجليزية لغة ثانية في المرحلة الأساسيّة العليا > 
وتكوّنت عيّنة الدّراسة من (140) طالبا وطالبة من طلاب الصفين التاسع والعاشرء قسّموا 
إلى مجموعتين: إحداهما تجريبيّةء بلغ عددها (70) فالا وطالی ف ست بناء على برنامج 
اعد قي ضوء المنحى التواصليء وثانيتهما ضابطة بلغ عددها (70) فاا وطالت ي ست 
بال الاعتيادية.وبعد الانتهاء من فترة التازيس خضع الطلاب لاختبار موقفيٌ في 
مهارة التَحدّث تكون من خمسة عشر موققا يتحدّث الطالب في كل موقف مد دقيقتين 

فقط.وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في جميع مهارات التحدّث لصالح 
طلاب المجموعة التجريبيّة.وبيّنت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة لصالح اللإناث 
قى مارات خبط الآ اء والدقة وسلسل الأنكار: بيتا أظهرت الدراسة فروقا دالة إحضايا 
لصالح الذكور في مهارة التنظيم والاستمراريّة. 
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وأجرى الصمادي (2011) دراسة بعنوان ”أثر استخدام المسرح التعليميّ في تدریس 
اللغة العريية قي تحسين بخض مهارات التحث لذى طلبة الصف التاسع فى الأردن ١ء‏ وقد 
طبُق الباحث دراسته على (100) طالب وطالبة من طلاب الصف التاسع.وقام الباحث 
بتوزيعهم اا إلى مجموعة تجريبيّة ومجموعة ضابطةء وتم تدريس أفراد المجموعة 
التخريبنة پام المسرح التعليميّ »في حين استخد مت الطريقة الاعتيادية في تدريس 
النكغ الخابطة واطيرة النتاتح قى 6 6ة حصا نيزن أغرية الفرن لسا 
طلية المخمزعة التخريبة 

وتفن من خلال استعرا قى افر امات ات انحا مار الح ت آنها هدقن إلى تفن 
مهارات التحدٌث باستخدام استراتيجيّات التدريسء كما في دراسة نصر والعجّادي (2005) 
والصمادي (2011) :وأا المضستوى النطيل التي تثاواتة الأراسات السّابقة في تدريس 
مهارة التحدث فقد كان جميعه ضمن المرحلة الأساسيّة (للحلقة الأولىء والثانيةء والفالثة) 
كما ورد في دراسة سوسانت (2007 .1 514)» ولامبور (2010 410511۰]) › و 
أظهرت الدراسات السّابقة نتائج إيجابيّة بالنسبة للمتغيّرات المستهدفة عن طريق وجود 
فروق ذات دلالة إحصائيّة لصالح المجموعة التجريبِيّةء وقد أثبتت الدلائل الإحصائيّة وجود 
فروق تعزى لاستراتيجِيّة لعب الدور» وقد أوصت هذه الدراسات بتطبيق هذه الاستراتيجيّة 
على طلبة المرحلة الأساسيّة. 

وق اققاب الاشان ى :خلال اطلاغبها على مذ ارامات الفاها بق 
الدراسة في تعميق الوعي بمهارات التحدّث من ناحيةء وتطوير أداة الدراسة الحاليّة من 
ناحية أخرىء» وتشترك الدّراسة الحاليّة مع معظم الدراسات السّابقة في أنها اهتمَّت بالبحث 
عن استراتيجِيّات تدريس فاعلة؛ لتحسين مهارات التحدّث عند طلاب المرحلة الأساسيةء 
وتختلف هذه الدراسة عن باقي الدراسات في أنها طوّرت اختبارا للقحدث. 

ا این ی ا د ملا اہر ی مل ای این 
ويبدو هذا الضعف عندما 3 تستمع للمتعلم فلا یکاد یفهم کلامه وکثیرا ما ينطق بجمل 
رة وفشيلك و قفتا ويلا وكلاحة عر اة والتحري ي (العيسوي والشيزاوي» 2005) 
:نة لهذا الضعف في مهارة التحدث. يواجه المتغلمون مشكلات فى التضت قي جميع 
فرطل التعليم؛ مما یولد فى لرن المتملتن الخرف والإغطراب رالحوة ماع بيثهة 
وبين اللخة التي باوبا (الدليمي والوائلي» 2005) . 

ومن الأسباب التي توي إلى قصور المتعلمين في مهارة التَحدّث» فرض مواضیع 
غريبة أو تقليديّة مستهلكة لا ودي إلى حفزهم على التفكيرء فيشعرون أنهم يتحدّثون في 
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مواضيع لا علاقة لهم بان ااضات إل تة ب الن اة وال يشل 
tT‏ مام المخطلة في اكتساب هذه المهارة على نحو سليم (خضير. 1998) . 


ویری عبد الحميد (1998) أن من أسباب ضعف المتعلمين في مهارة التحدث الخجل 
ا ا اال 
فيهم» على إزالة اكوك يبث فيهم مم السجاعة. و ويحسن توچ وإرشادهم. 
مشكلة 
عقا في مهارة وكذلك فان المعلمين ل یستخدمون اسر لعب ا 
تذريسهح لمهاة التحدفه وقلة تركيز المتاهج المظورة على هته الأستراكيجية. 

وقه أظهرت كذلك درامات عديدة نعف الفتعلمين في مهارات التحدث قي مخف 
مراحل التعليم وانعكاس ذلك على انخفاض مستوى تحصيلهم في المهارات اللغويّة الأخرى 
(نصر والعبادي» 2005؛ بو مغلي» 2001؛ البجة» 2005) . 
أهداف الدراسة: 

تهدف هذه الدراسة تقصي أثر استراتيجِيّة لعب الدور في تحسين بعض مهارات 
التحذة ائ طلاب الضف الاسم في الأردن. 
سوال الدراسة: 

تحاول الدراسة الإجابة عن السوّال الآتي: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى الدلالة الإحصائيّة (0.05=») بين المتوسّطات الحسابيّة 
للاداء على مهارات اختبار مهارة التحدْث ککل» وکل مهارة من مهاراته لدی 
طلاب الصف التاسع تعزى لطريقة التدريس المستخدمة (استراتيجية لعب 
الور والطريقة الاعتياديّة) ؟ 


أهمية الدراسة: 
تكمن أهميّة الدراسة في النتائج التي أسفرت عنهاء لذلك فإِنْ أهميّة الذراسة 
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تتمثل في الآتية: 

1. انتباه a‏ اللغة 2 الى وجود e‏ تدریس حديثة» قد 

2. طوٌرت ۾ هذه الدراسة اختبارا موقفيًا لمهارة التحدثء قد يساعد الباحثين في مجال 
مهارات اللغة العربية. 

3. يجيء الاهتمام باستراتيجيّة لعب الدّور» من إجماع كثير من خبراء مناهج اللغة 
العربيّة وأساليب تدريسهاء حول التأثير الإيجابيّ لهذه الاستراتيجِيّة في التربية الذهنيّة 
واللغويةء وما تشتمل عليه من مثيرات فكرية وحركيّة ولغويّة من ناحية» وما تسمح به 
من تقمّْص الأدوار ومعايشة خبرات الآخرين من ناحية أخرى» فضلا عن عمليّات التقليد 
والمحاكاة التي قد يستخدمها الطلاب في تقديم الأدوار المسندة إليهم» (نصر والعبًادي» 
5 54( . 


التعريفات الإجرائية: 

1. مهارة التحدث: هي الأداءات اللغويّة التي بار سا اللاب أثناء التحدث؛ ليأتي 
يته واا عبرا ممالا مخظما مضبوطا بالقواغك اللغويّة.وتعتمد هذه المهارة 
غل مخموغة من المهارات القرعية زالمكقة قي (سلامة للك وجركات الب وترابط 
العباراتء وتنظيم الأفكار وتسلسلهاء وتمثيل المعنى)ء > وقد قيست في هذه الذراسة بالدّرجة 
المتحققة لطالب الصف التاسع على اختبار مهارة التَحدّث الموقفيًء أداة الدراسة. 

2 استراتيجية لعب الور مجحوغة سن إجراءات الكعلم والكطليم اللفرى التي تضم 
بحيث تتيح لطالب الصف التاسمع لعب أدوار متنوّعةء وتمثيل معان وأفكار والتعبير عنها 
ا ملقو ف من اناه ای ناء غيره مع مراعاة صحَة النطق وسلامة التعبير واستخدام 
لغة الجسد في التعبير والاتصال بما يمكنه من التواصل» واكتساب القدرة على التعبير 
الشفوئ. 

3 طلاب الضف التاسم هم الطلاب :الذي بترسين في الصف التاع في رة 
التعليم الأساسيّء وأعمارهم تتراوح ما بين 16-15 سنة. 

4. طريقة التدريس الاعتياديّة: مجموعة الإجراءات التعليميّة التي تستخدم لتنفيذ 
موضوغات مهازة التحدث المقرّرة في كتاب مهارات الاتصال للعام 2011/ 2012 » 
المتصوصض غليها في دليل المعلم. 
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حدود الدراسة ومجدداتها: 
لقد روعي في إجراء الذراسة الحاليّة الحدود والمحددات الآتية: 

أ الحة a e‏ و و م عدد من طلاب الصف e‏ بواقع 

ب. الحد الموضوعي (مهارات ا وشي سلاا اللفة وحركات الح وترابة 
العباراتء وتنظيم الأفكار وتسلسلهاء وتمثيل المعثى: > وقد حد دت في ضوء ارا 
بنتاجات مهارة التحدّث المعتمدة في منهاج اللغة العربية ر لطلاب الصف 

ت. أداة الدراسة: من إعداد الباحثين وهي اختبار موقفي لمهارة التحدث» وقد أجري له 
مغاملات الطدق والكحات ورقق الأجرادات والا شالب العلة 

ث. الحد الزمائي: بدا تطبيق الدراسة في الفصل الذراسيٌ الأول للعام الدراسي 

2012-011 ا 2011/1022 2011712/7 وات عقرین حا فة 


طريقة الدراسة وإجراءاتها: 


مجتمع الدراسة: 

تكوّن مجتمع الدراسة من طلاب الصف التاسع الأساسي في مديرية التربية والتعليم 
بمنطقة اربد الأولى في الأردن. 
عينة الدراسة: 

کون آفر ات الد راسا من( 46 طالب من غلاب الصف الاسم فی مدرستین كوي 
هما: مدرسة بيت يافا الثانويّة الشاملة للبنينء ومدرسة ابن زيدون الأساسيّة للبنين. 
التابعتين لمديريّة التربية والتعليم لمنطقة إربد الأولىء وقد اختيرتا بالطريقة القصديّة 
و لقربهما لیسهل على الباحثين تطبيق e‏ ا ب م الناحية 


العشوائيّة وقد قش أفراد الدراسة إلى مجموعتين: تجريبية ا عدد أفرادها 25 طالبًا 
من موس بيت يافا الث انو القاملة البئين: وق درسو باس تخ ام اسخر اتیج لعب الدوں 
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و (21) E‏ في التجمىغة الضابطة هن مدرسة ه أبن زيدون الا ساسجة للبشن» وق دز موا 

بطر اعيا المزصوة بدلل المعلم. 
أداة الدراسة: 
لمعتمدة للحت إن يتحدّت الَالب مدّة دقيقة على الأقل بلغة عريبّة فصيحة. ويتم تسجيل 
مهارات التحدّث الفرعيّة التي حددها الباحثان في دراستهما وهي: (سلامة اللغةء وحركات 
الجسم» وترابط العباراتء وتنظيم الافكار وتسلسلهاء وتمثيیل المعنى) . 
إجراءات بناء اختبار مهارة التحدث: 

أعدٌ اختبار مهارة التحدّث وفق الخطوات الآتية: 

الاطلاع على مناهج اللغة العربيّة قي الأردنء وکتاب اللفة العربيّة للصف التاسي 
ودلیل المعلىء للوقوف على أهداف تدريس مهارة التحدث» والموضوعات المقرْرة لتدريس 
هذه المهارة. 
على گل مار بالاطلاع على الدب او السَابق ا 1950 > والوالي u‏ 
والبجُة (2005) . 

اختيار مجموعة من المواقف المناسبة لكل موَْشّر سلوكيّْء بحيث يختار الطالب موققا 
نگل مهارة يتحدث فيه. 

تكوّن الاختبار من (10) مواقف مناسبة للموّشرات السّلوكيّةء تناولت في مضمونها 
موغنوغات مهارة الْتَحدق من مهاج اللغة العربية الصف التاسع للعاء 2012-2011 

صمّم الباحثان بطاقة تقويم لمهارة التَحدث بهدف تطليل الاستجابات الشفويّة 
افيا من المستجيب ا ا علی واا مهارة ا مدار البحثء إذ 
ورا العبارات. وتنظيم الأفكار RS‏ وتمثيل س واا کل مهارة ثلاخة 
موٌشرات ت سلوكية دالَة عليهاء ويليها تدريج خماسيٰ. 
صدق الاختبار: 

* الصدق الظاهري: للتحقق من صدق الاختبار ككلء ومهارات التَحدّثء والمؤشرات 
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السّلوكيّة الدالة عليهاء فقد تم عرضها على هيئة من المحكمين من أعضاء هيئة التدريس 
التتتكصي في متاه االفة العربيّة وأساليب تدريسها والقياس والتقويم في الجامعات 
الأردنية. وعرضت على عدد من المقرقين التربونيق. وغدد مق الاين في وزارة التربية 
والتعليم» وعددهم (18) گا .۔حیٿ طلب منهم إبداء آرائهم وملاحظاتهم على الاختبار 
ومدی ارتباطه پخهارات التحدث. ترات السلوكية» وصخته اللغوية. ومدی مناسبته 
ستو ظلان الصف التاس 
ولق ك الأ خد لاحات الشادة المحكينء الى لفات على خذف ربعن مواقف 
مهارة التحدّث» واقتراح مواقف أخرى» وتعديل الصياغة اللغويّة لبعضهاء وقد جاءعت 
التعديلات على التحو الآتي: 
مارات حذفت مهارة الل القشسحى. واستد لت مهارة سلامة اللفة واشسته 
مهار قل النحتى. 
ما المؤشرات السّلوكيّة: فقد حُذفت (يعبّر الطالب عن رأيه بطلاقة) » واستبدلت 
ب يستعمل لغة سليمةء وحُذفت (الدّركيز على الفكرة المحدّدة) > واستبدلت ب استخدام أفكار 
ا رابطة» وحذفت (يستخدم جملا وتراكيب لغويّة صحيحة توا امشات ب 
انسجام التعبير عن المعنى بالحركة. 


* أما المواقف: فقد حذف الموقف يقول كعب بن زهير: 


لیس مَنْ مات فاستراحَ بميْت إنما الميْت مَبَنُ الأحياء 
إنماالميْت من يعيش كئيباً كاسفا بالّة قليل الرجاء 


عبّر عن موقفك تجاه مضمون البيتين السابقين» واستبداله ب الموقف الآتي: يقول 


بلادي هواها في لساني وفي دمي يمجَدذها قلبي ويدعو لها فمي 


وضح بلغة سليمة معنى البيت السّابق. 

وكذلك حذف الموقف: (قام أحد طلاب صفك بالاعتداء على ممتلكات الصْفَء قَدّم 
لهم ثلاث نصائح تنصحهم فيها بضرورة المحافظة على الممتلكات العامة والخاصّة) ‏ 
واستبداله ب (يحقق أض الطلاب داعا نجاحات باهرة فى تجميح المواد سا الأسباب التي 
تجعل هذا الطالب ا دائمًا؟ اذکر هذه الأسباب بلغة عربية ة فصيحة) . 
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ثبات بطاقة تصحيح الاختبار: 
للتحقق من ثبات الاختبار طبّق على عيَنة استطلاعيّة مأخوذة من خارج عيّنة الدراسة 
بواقع (16) طالبا من مدرسة ة المثنى بن حارثة الأساسيّة للبنين» وقد اختيروا EL‏ 
الفقوانة ولك لخفاب مخامل التبات الت يرات بن الخ اكل مهارة في 
ضوء ما اشتملت عليه بطاقة الملاحظة من موّشرات e‏ تارات الخسي ولاك 
النتائج مرَّة من معلم يحمل شهادة الماجستير في مناه اللغة العربيّة وأساليب تدريسهاء 
ورة ارس من غلم أخر يخمل شهادة الاجنو ي مناهج اللغة العربية وأساليت 
تدريسهاء وقد حسي المتو شط الخسابي لدرجات كل طالب على الحوقف الرواحت. وبهذا أب 
لكل طالب متوسّطان حسابيان على كل موقف.وبعد تحليل بيانات العينة الاستطلاعية 
من البصخحين. وت خساب معاملات قبات الترافق (ترافق البضخحين) لكل مهارة من 
مهارات التحدّث وقد بلغ معامل ثبات التوافق للاختبار ككل 0.90. وكذلك فقد تم حساب 
معاملات ثبات الاتساق الداخليٌ (كرونباخ ألفا) ومعاملات ثبات الإعادة (بيرسون) لكل 
مهارة من مهارات الاختبار حيث بلغت معاملات ثبات الاتساق الدّاخليٌ للاختبار ككل 
1 وقد بلغ معامل ثبات الإعادة للاختبار ككل 0.83. 


إجراءات تصحيح أداء أفراد الذراسة في مهارة التحدث: 

لقد تم تحليل أداء الطلاب على اختبار مهارة س وفق الإجراءات ا 
تمثل أن أداء الطْالب على المقياس ازج لبطاقة ت مهارة اللا وهدف ب الباحقان من ن خلال 
المرتبطة بالمعايير المعتمدة للأداء اللغوي. 

مشاهدة الباحثين والمصحُحين المواقف التي اذاها ڪل طالب» والاستماع لها بعناية 
م مراعاة النؤقرات السلوكية لكل مهارة وقد أعيدةت متاهدة المراقف غير رة 

رصد الذرجة المستحقة لکل طالب في وء آدائه في اللخيار على حدة» حيث 
وضع کل مصحح خمس درجات لکل طالب» علما بأنه وضع لكل مهارة من المپارات 
الخمس مقياس متدرّج من (5-1) ويذلك يکون لکل مستجيب درجة تراوحت بين (1) 
وهي تعتبر أدنى علامة قد يحصل عليها المتحدّث» و (25) وهي أعلى علامة قد يحصل 
عليها المتحدث. 
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إاجراءات الدراسة: 

تم تطبيق الدّراسة حسب الإجراءات الآتية: 

اأطلاغ على الأب الاق ان الف با راتيج لي الارن ومان التاق 
بالإضافة إلى االخة العريية | للصّف E‏ الققرر القضل ادرا الأول 
nS Eu‏ رلا ی ع ارف ر اا 
الدراسة. 

الحصول على كتاب تسهيل مهمَّة موجه من مديريّة التربية والتعليم لمنطقة إربد 
الأولى إلى مديري المدارس المعنيين بالدراسة. 
مدرستي: بيت يافا الثانوية الشاملة للبنين» وابن زيدون الأساسيّة.وقد اختيرت الشعبتان 
بالطريقة العشوائية. 

تطبيق اختبار قبي على أفراد الدراسة بمساعدة معلمي اللغة العرييّة في المدرستين. 
حيث نفذ الجزء بواقع حصْتين أسبوعياء وقد كان التدريس وفق الخطوات الاتية: 

أ قهيتة النجبوعة: وتشتل غلى قذي المفكلة وتض يدها وتمريف المتعامين يها 
وتكون التهيئة بالتعرف على مشكلة ما داخل المجموعةء أو عرض شريط مرئيّء أو التعرّف 
على مشكلة في قصة ما. 

جا اختيار المقاركين بق المع والفتلمون موف آفراى القةء قم يطلب المع 
منهم التطوع لتمثيل الأدوار المختلفة. 

ت. تجهيز الملاحظين: يشترك الملاحظون في العمل بصورة إيجابيةء بحيث تمر 
المجموعة كلها بخبرة تمثيل الأدوارء ثم يشترك الملاحظون في تمثيل الأدوار عن طريق 
تعيين ادوار لهم. 

ث . إعداد المسرح: يخطط ممثلو الأدوار ما ينوون عمله, وقد يساعد المدرس في تجهيز 
المسرح عن طريق رع الأسئلة على المتعلمين وا وی و سينفڏذون الأدوار؟ إِذ من 
الضروري ان يكون سير العمل واضحًا في آذهان الجميع» حتی يشعر المشارکون بامان 
کاف وهم يقومون بادوارهم. 
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ج. تمثيل الأدوار: يقوم الممثلون بآدوارهم» > ويعيشون مواقفها بتلقائيّة وواقعية 
مسیون ابي وت الختام ينهي المعلم التمتيل مخ تقد يم فلخيصض ألأنكان ويمكن 
إعادة تمثيل المشهد بعد التمثيل الأول اذا تبين م فهم الأحداث أو الأدوارء فالغرض من 
التميل آلأؤل هن بناء الآ دات والآدوان ما في التمخيل الثافى فيعاد التمثيل بعمق وتحليل. 
اذك قن المعكن تيبر منتى الأو ارال سامسة لقرش اسخكراض الا خلاقات التي يمك 
أن تكون في الدُورء وتوليد المزيد من المعلومات للنقاش. 

ع المتاقشة والتقوي: يقو العام بفساعدة النتعلمين الملاحظين بمذاققة المتغلمين 
الذين ادوا الأدوار؛ للوقوف على جوانب القَرّة وجوانب الضعف عند المتعلمين المشاركين» 
وملاحظة مدى تحقيق الأهداف المنشودة 

خ. إعادة تمثيل الأدوار: قد تحدث هذه الخطوة مرّات عدّةء ويمكن أن ترك المعلم 
والمتعلمون في تفسیر جدید للأدوان وريا بقررون إستابها إلى متطمين آخرين. وهکذا 
یجب آن بكرن هناك نثارب بين الصكل والق اش وعت ما يعاد التل مى أن كدف 
الفمتلون الحدد الاختالات الأ خرى الأسباب والتخات 

د المتاقشة والتقويم: ويقوع المعلم بمساعدة المتعلمين الملا حظين بمناققة المتغلمين 
الذين ادوا الأدوار؛ للوقوف على جوانب القَرّة وجوانب الضعف عند المتعلمين المشاركين» 
وملاحظة مدى تحقيق الأهداف المنشودة. 

ذ. المشاركة والتعميم: في نهاية لب الأدوان يخرج التتعلمون بمساعة معلمهم 
بتعميمات حول مواقف مهارة التحدث التي تحدثوا فيها.وينبغي على المعلم توجيه الَقاش, 
بخيك سقط امون تكرين كار عامة حول مواقت المخكة: 

أا المجو الصايطة فق رتت مراضيع الهاج المفرى بالطريةة الايا 
التوصوةة يذليل المعلم. 

تهيئة البيئة انضفة المتاسية وأعان الأمرات اللازمة قلف اة ا 
الأو وقه تم قضديد المة الزمنة ايق الإستراتيجية خسن الفضل الدراسى الأول 
لعام 2012-2011 من تاریخ 2011/10/22 إلى 2011/12/7. 

طبقة أذوآت الذراسة على أفراد الذراسة وبك الأتتهاء أجرن اقطلاب اختبان يى 


e 
SR ALES RMS oe تجريبيّة وضابطةء‎ 
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تراوحت بين أربع عشرة سنة الى أربع عشرة سنة ونصف» وقسّموا الى مجموعتين حسب 
معدّلاتهم ومستوى تحصيلهم في الصف الثامن. 
متغارات الدراسة: 

المتغيّر المستقل: طريقة التدريس ولها مستويان: استراتيجيّة لعب الدورء الطريقة 
الاعتياديّة.والمتغيّر التابع: مهارات التَحدُث. 
المعالجات الإحصائية: 

للاجابة عن سوال الدراسة استخرجت المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة 
المي عتينء والكفف عن دللا القروق بين النتوشطات الحسابا اء اللاب علي كل 
مهارة من مهارات التحدّث» وعلى المهارات ككل استخدم تحليل التباين الأحادي المتعدد 
الصاح .One Way MANCO V A‏ 
نائج الدراسة ومناقشتها: 

تحاول الذراسة الإجابة عن السوًال الآتي: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى الدلالة الإحصائيّة (0=0.05) بين المتوسّطات الحسابيّة للأداء 
على مارات اختبار مهارة لكك ڪکل وکل مهارة من مهاراته لدی طلاب 
الضف التاسع تعزی لطريقة التدرفن المستخدمة (استراتيجية لعب الذورء 
والطريقة الاعتياديّة) ؛ 

للإجابة عن سؤال الدراسة لا بذ من الإجابة عن شقين هما: 

- فيد د 9 القررق جين المت طات الخسا تة الان على كل مهار ة من مارات 
الكك ك الك تا رة ارتي 

د كريد دة الفروق بين الكو شطاك الخماة تلاداء غل ا حار مارات التخة 
البعديّ ككل تبعا لطريقة التدريس المستخدمة. 

لا ع الت آلازل خفة الف ات الما وال تخرااك اة 
لأداء أفراد الراسة على فقرات كل مهارة من مهارات التحدْث كما هو مبين في الجدول 
(1 )ت 
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الجدول (1) 
المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لأداء أفراد الذراسة على فقرات كل مهارة 
من مهارات التحدّث الخمس القبليّة والبعديّةء وذلك تبعًا لمتغيّر طريقة التدريس المستخدمة 
E‏ اتيجِيّة لعب الور» والطريقة الاعتياديّة) . 


اس 
re IEE‏ 
ستست | ما | س | | | د 


”سف سین | م | سد | مد | مو | و 


يتبين من الجدول (1) وجود فروق ظاهرية بين المتوسّطات الحسابِيّة لأداء أفراد 
الذراسة على کل مهارة من مهارات التحدُث الخمس البعدي» وذلك وفقا لمتغير طريقة 
التدريس المستخدهة ويهدف عزل (حذف) القروق في الأداء القبلي على كل خهارة 
من المهارات ومخرفة آل الإ عصاتة للك الفروةء فق أبخم قطيل الاين 
الأحاديّ المتعدّد المصاحب )0ne Way MANC€C074(‏ » كما هو مبین في 
الجدول (2) الآتي. 
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الجدول (2) 
نتائج تحليل التباين الأحادي المتعدد المصاحب لمتوسّطات أداء أفراد الراسة 
على كل مهارة من مهارات التحدث الخمس على الاختبار البعديّ» وحسب متغيّر طريقة التدريس. 


درجات توسط الدلالة 
SEHEK‏ 
سلامة‌اللغة ‏ ل اللغة 0.405 o10 | 180 IANS‏ | 
ه ك 
E KEENE ESE‏ 
تسش ررس امھ | | م س م 
ممست | م | ا | م سی بم | 
oo e ie ie ts‏ 
[oe [oe [one | 1 [ome] mm‏ 
o om oe | |o |‏ 
سض عر رسب ود | | موی د ا | 
SIGE‏ 
oe a e r‏ 
ہدس | 1 | س س م | 
سرت | | | م م | 
س عررسی] دھہ | | ی و م | 
CSE REET‏ 
[oe e oe i o a‏ 
سدس سد ا | سس س ت | 
سرت | و )| و س | 
سد عرس سوہ | | سی می د | 
oe oe | ous | 1 | oe | ates‏ | 
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الدلالة 
ماش س إت نت سل ت وس د 
o1 | E SIE‏ 
ج و اڪ 
سیر | ص ا | ی مس 
SILI‏ 
SECA DEI EET‏ 


0 


© 
دا 
س 
ل 


E 
3 


0.586 | 0.000 | 55.254 | 12.362 12.362 a 
0.561 | #0.000 | 49.837 | 9.646 9.646 ت‎ Trace=2.211 

الدلالة الاحصائيّة 
E‏ 8.55 8.55 | 41.181 | #0.000 | 0.514 


کد ا 6.092 6.092 | 32.196 | #0.000 | 0.452 


ا ا 
سا ERE‏ 


سلامة اللغة 

1 e 
E E E E ENES 
|] | | |» اسستمسس دإ‎ 


ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى (0.05 = )٩»‏ 


وبالنظر إلى نتائج تحليل التباين يتبين وجود فرق ذي دلالة إحصائيّة عند مستوى 
الألالة (0.05 = ») بين المتوسّطين الحسابيّين لأداء آفراد الدراسة البعدي على جميع 
مهارات بطاقة الملاحظة لمهارات التحدذث يعزى لمتغيّر طريقة التدريس المستخدمة 
(استراتيجية لعب الور والطريقة الأعتيادية > حية كانت جسيم قي الذلالة إحضائية 
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اقل من مستوئ الذلالة الإأحصاف (0.05 = ) ولتحديد قيمة القروق بين متوشطات 
علافات الطلاب الیفدة. رفی كل مهار خسف المترشطات الخضابة انعد لزل قز 
أداء المجموعتين في الاختبار القبليْء على أدائهما في الاختبار البعديّ» وكانت النتائج كما 
في الجدول (3) الآتي. 
الجدول (3) 
المتوسّطات الحسابيّة المعدَلة لعلامات الطلاب البعديّة في المجموعتين: التجريبيّة والضابطة 
على كل مهارة من مهارات التحدث الخمس بعد عزل أثر الأداء غل الاختبار القبليٰ. 


: 


ترابط العبارات 
ET EE E‏ 
| 
تنظيم الأفكار وتسلسلها 
سلامة تمثيل المعنى : 
سس | مفو | س 


تشيو اتح المتوشطات الضابة النلة لعلامات الطلاب قي النجوعدین على كل 
مهارة من مهارات التَحدّث الخمس البعديّ» بعد عزل أثر الأداء القبليّ إلى أَنْ الفروق كانت 
لضالع المجموعة اللحرهة أ كانت الكوشفات الاب اة ل اتيم على وة 
إحصائَيّة من المتوسُطات الحسابِيّة المعدّلة للمجموعة الضابطة. 

والكفف عن حجم الأ المتغير المستقل إطريقة التدريس) ف في المتغيّر التابع (كل 
مهارة من مهارات التحدّث) » ولإيجاد فاعليّة طريقة التدريس في گل موا فن پارات 
التحدّث الخمس تم إيجاد مربع ايتا 5٩31۲۴‏ 54, فقد وجد أنه يساوي على الترتيب 
(32.7. 58.6 %56.1 51.4 045.2) : وهذا يعني أن استراتيجِيّة لعب الور 
تفسّر على الترتيب حوالي )%32.7 %58.6 56.1 . 51.4 %. %45.2) من التباين 
فی آداء الطلاب غل كل عهارة ن مارات الت ك الخسن. 
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فقسا خط بالىشق الثاني من السوّال» فقد حسبت المتوسُطات الحسابيّةء والانحرافات 
اعيا رة اء الطلاب آفراد الدراسة على فقرات مهارات التحدّث على الاختبارين القبليْ 
والبعدي ککل» وذلك تبعا لمت طريةة الت رس ر كا هو مبين في الجدول (4الاتى: 
الجدول (4) 


المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لأداء أفراد الذراسة على فقرات الاختبار الموقفيّ القبلي 
والبعديّ ككل لمهارات التحذث» وذلك تبعًا لمتغيّر طريقة التدريس المستخدمة 
(استراتيجيّة لعب الذور» والطريقة الاعتيادية) . 


تآس سے ست آم س 


ويتبين من الجدول (4) وجود فروق ظاهريّة بين المتوسّطات الحسابيّة لأداء آفراد 
الدراسة على بطاقة الملاحظة لمهارات التحدّث على الاختبار البعديّ ككل» وذلك قا 
لمتغين طريقة التذريس المستخدمة» وبهدف عزل (حذف) الفروق في أداء الطلاب غل 
بطاقة الملاحظة لمهارات التحدّث القبليْ ومعرفة الدّلالة الإإحصائيّة لتلك الفروق وفقا 
لمتغيّر طريقة التدريس المستخدمةء تم استخدام ) تحليل التباين الأحادىّ المصاحب 01€ 
Way A NCA‏ ) » كما هو مبين في الجدول (5) الآتي. 

الجدول (5) 
نتائج تحليل التباين الأحاديّ المصاحب لمتوسّطات أداء طلاب الصف التاسع - أفراد الراسة 
على بطاقة الملاحظة لمهارات التحدّث على الاختبار البعديّ ككل وحسب متغيّر طريقة التدريس. 


a‏ متوسشط الذلالة 
مصدر التباين 
ENE EEN E‏ 


المصاحب المصاحب (الاختبار القبلي) _ 544 3544| 544 3544| 242 | 30242 | | 0000| .0 413 | 0413| 


0730 | o00 | 116264 | 13626 ل‎ 136 


ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى (0.05 = )٩»‏ 
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وبالنظر إلى نتائج تحليل التباين يتبين وجود فرق ذي دلالة إحصائيّة عند مستوى 
الدلالة (0.05 = ») بين المتوسّطين الحسابيّين لأداء أفراد الذراسة البعدي على مهارات 
التحدّث ككل تعزى لمتغيّر طريقة التدريس»ء حيث كانت قيمة الدّلالة إحصائيّة أقل من 
مستوى الدلالة الإحصائيّة (0.05 = ») .ولتحديد قيمة الفرق بين متوسّطي علامات 
القلاب على الأختبا ر البى تيعا التي طريقة الت ريسء تالكر سات الحا 
المعدّلة لعزل أثر أداء المجموعتين في الاختبار القبليّْ على أدائهما في الاختبار البعديء 
وكانت النتائج كما في الجدول (6) الأتي. 


الجدول (6) 
المتوسّطات الحسابيّة المعدلة لعلامات الطلاب على الاختبار البعديّ في المجموعتين: الضابطة والتَجريبيّة 
على اختبار مهارة التحذث ككل بعد عزل أثر الأداء على الاختبار القبلي. 


تيو اتح التتوتطات اتحاي المحلة العلامات الطلاب فى التجرعتين على 
مهارات التحدّث البعديّ ككل بعد عزل أثر الأداء القبليّ إلى أن الفرق كان لصالح المجموعة 
التجريبيّةء إذ كان المتوسّط الحسابيٌ المعدّل أعلى بدلالة إحصائيّة من المتوسّط الحسابيٰ 
العدل البخمس عة الاة 

ولإيجاد فاعليّة استراتيجيّة التدريس في بطاقة الملاحظة لمهارات التحدّث ككلء 
تم إیجاد حجم الأثر 512€ ا٤٤‏ ومربع ايتا 5٩14۲۴‏ ه84 فقد وجد أنه يساوي 
(073.0) : وهذا يعني أن استراتيجِيّة لعب الدُور تفر حوالي (0073.0) من التباين في 
المتوسّط الحسابيٌ لأداء الطلاب على مهارات التحدْث ككل. 

ويعزو الباحثان تفوّق طلاب المجموعة التّجريبيَّة في مهارة سلامة اللغة لاستراتيجيّة 
لعب الدّور التي تسهم في اتساب ا ا ی کر کو خان قا عه وا ا 
مع الطلاب ما يدي بالات إلى استخدام لغة فصيحة خالية من الأخطاء الذحويّة 


والصوتية. فالطالت بن الروة اللغر تة الموجودة عنلده»ء ويقوم بمحاکاة هذه الثروة 
االخرة ويستخدمها في جمل خالية من الأخطاء أثناء لعبه للأدوار. 


وأمّا توق طلاب المجموعة التجريبيّة في مهارة الحركات الجسدية فقد يعزى ذلك إلى 
اعتماد استراتيجيّة لعب الذّور على التفاعل اللغويّ بين الطلاب» وهذا يسهم بطرائق مختلفة 
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فی دوهع على سهارة استقتام حر كات الج التواضلء قالطال بستكم ل العمة من 
تحريك اليدين والعينين والرَس وما يصاحبه من إيماءات الوجه كالابتسامة والحزن.من 
أجل إيصال المعنى إلى المتلقي بوضوح ويسر. 

وأمّا تفوّق طلاب المجموعة التجريبيّة في مهارة ترابط العبارات فقد يعزى ذلك 
لأستراتيجية ل الور التي تير فنكير الطلاب قي استخةام عبارات رايط مخ بها فن 
أجل إقناع المستمعين بالأفكار التي يرغب بتوصيلها إلى المستمع.واستراتيجيّة لعب الور 
ریاف اللاان بحرن قاد رین عل رو الع ارات مكنا بحن 

كما تعتمد» هذه الاستراتيجيّة في إطارها النظري على التّركيز على ربط العبارات 
مع بعضها أثناء التحدّث بطريقة منطقيّة وشائقةء فمن خلال استخدام أسلوب الحوار 
رالنتافظة الذي يت بين النعلم والطلات وين الطلاب آتقسهم قان المتحد ت پركز على 
التحدت بعبارات: واضحة مترابطة قيما بينها' 

وأمَّا تفوّق طلاب المجموعة التجريبيّة في مهارة تنظيم الأفكار وتسلسلهاء فقد يعزى 
إلى أن استراتيجِيّة لعب الدور بخطواتها تسهم في توظيف أدوات الرْبط المناسبة للتعبير 
عن آلأنكار المطروحة مما يؤدى بالطلاب إلى صياغة أفكارمم التي تستاج إلى ياغة: 
وعرض آفكارهم في أثناء تحدّثهم بشكل منظم ومنطقيّ. 

وأمّا تفرّق طلاب المجموعة التجريبيّة في مهارة تمثيل المعنى فقد يعزوه الباحثان 
إلى أن اسقراتيجية لحب الذور شمهم في اقساب الطلذب الشرة على التتح فى الوت 
واستخدام الألفاظ والعبارات في موقعها الصّحيح» فمن خلال الحوار والمناقشة ولعب 
الور يستطيع الطالب توظيف الأساليب اللغويّة المتنرعة التي تغلمها.وكذاك إن الأخفظة 
والتدريبات المتعددة التي مارسها مثل أنشطة ثقمحن. دور الناقدء وتکلیف الطلاب 
المستمعين في أفذاء لعب آلدور باستخراج أدوات ارط التي استخذمها المتحدت في أختاء 
لعب الدور» ساعدت في تفوق طلاب المجموعة التجريبيّة. 

وفيما يتعلق بوجود أثر دال إحصائيًا عند مستوى الدلالة (0.05 = ) بين متوسطي 
أداء طلاب المجموعتين: التجريبيّة والضابطة في اختبار مهارات التحدّث مجتمعة 
لصالح المجموعة التجريبيّةء فقد يعزى إلى أنْ استراتيجِيّة لعب الور تركز على تدريب 
الطلاب ياعتبارهم انحور والهدف الكلم قهى تيع تي استخدام اللفة بتكل طبيعي. 
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واستراتيبات الندريس القاتمة غلى التقاعل بين الطلاب تمكنهم من التَحذْك بحرية لأنها 
تعرز سيطرتهم على اللغةء فهي توفر لهم بيئة آمنة نتيجة التعاون والتشارك أثناء التَحدث. 
وتتفق هذه النتائج مغ العديں من الذراسات التي أكدت دور الاستراتيجيات في فنمية 
مهارات التحدّث (الصمادي» 2011؛ 2007 .خ1 2ءئu؟)‏ . 
التوصيات: 

توصى الذراسة الحالية فى ضوء ما أفضت إليه نتائج الدراسة بالآتى: 

توجيه اتام القأئمين غلى متاهج اللغة العربية إلى أهمية استراتيجية لعب الور 
في تدريس مهارات اللغة العربيّة e‏ عام» ومهارة التحدّث بشكل خاص» وذلك بتضمين 
e‏ تستند تستند في بنائها وتنفيذها على استراتيجيُّة لعب الذور 
اا ا القن و و أدلة ا وک هات اموا تة 

3. إجراء المزيد من الدراسات في مجال استخدام استراتيجيّة لعب الدور في تدريس 
ال 

4. توجیه معلمي اللغة العربيّة لأهميّة استخدام استراتيجِيّة لعب الدّور في تنمية 
مهارة التحدث. 
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